
 

   
 
PLAN DE ACTIVIDADES DE CURSOS DE POSGRADO FIJOS 
Año:     2019           Cuatrimestre: 2do 
    
 
1. DENOMINACIÓN DEL CURSO: Los trabajos prácticos desde una perspectiva 

didáctica 

 
 
2. CATEGORÍA DEL CURSO: Doctorado-Formación Docente (Obligatorio para 
alumnos del doctorado regidos por Ord HCD 1/2013) 
 
3. CARACTERÍSTICAS DEL CURSO: 
 (  ) Teórico ( X ) Teórico-Práctico ( ) Práctico (  ) A Distancia (  ) Otros (especificar) 
 
4. DIRECTOR: 
Apellido y Nombres: Masullo, Marina Silvia 
Título: Mgter en Investigación Educativa (mención socionatropología de la educación). 
CEA. UNC  
Cargo: Profesora titular (DE) por concurso Departamento: Enseñanza de la Ciencia y la 
Tecnología. FCEFyN. UNC 
 
Apellido y Nombre: Lorenzo, María Gabriela. 
Título: Doctora por la UBA. Área de especialidad: Química Orgánica. Lugar de 
realización: Facultad de Farmacia y Bioquímica. Cátedra de Química Orgánica I. 
Cargo: Profesora Adjunta Regular  en Didáctica y Epistemología de las Ciencias de la 
Salud. Área Docente. Facultad de Farmacia y Bioquímica. Universidad de Buenos 
Aires. Investigadora CONICET. 
 
5. COORDINADORAS: 
Dra. Irene Martijena- Directora CADYM (Esc. de Posgrado-FCQ-UNC) 
Dra. Lilian E. Canavoso-Directora de la Escuela de Posgrado (FCQ-UNC) 
 
6. COLABORADORES:  
 

Apellido y Nombres:   

Lic. Fabian Ibañez  (FCEFyN- UNC)  

 
7. PROGRAMA A DESARROLLAR: 
Objetivos: 

 

 Aproximar a los doctorandos a contenidos pedagógico didácticos que 

favorezcan su inserción en los procesos de enseñanza en los trabajos 

prácticos. 

ESCUELA DE POSGRADO 
FACULTAD DE CIENCIAS QUÍMICAS 

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CÓRDOBA 
República Argentina 



 El aprendizaje pleno, una teoría de la enseñanza aplicable a las ciencias 

químicas. Los que enseña, los que aprenden, los contenidos.  

 Reconocer los distintos tipos de actividades que se pueden realizar en los 

trabajos prácticos. Selección y secuenciación de actividades.  

 Apropiarse de diferentes estrategias evaluativas del proceso de enseñanza 

aprendizaje para ser aplicadas en las actividades prácticas de las distintas 

asignaturas.  

 

Contenidos mínimos 

 

 Fundamentos didácticos en la enseñanza – aprendizaje de las ciencias. 

Modelos de enseñanza aprendizaje: Características principales. Fortalezas y 

debilidades. El aprendizaje pleno. Las ideas previas de los estudiantes como 

punto de partida. Selección y secuenciación de contenidos y actividades y su 

incidencia en la enseñanza de la Química. 

 El aula y el laboratorio de clases como escenario complejo. Los contenidos de 

la enseñanza de las ciencias químicas. La información gráfica como lenguaje. 

Las actividades experimentales. Definición y características. Niveles 

representacionales de la ciencia. El laboratorio como contexto particular de 

aprendizaje. Criterios para el análisis de trabajos prácticos. 

 La construcción del conocimiento científico y su relación con las actividades 

prácticas. Diferentes perspectivas. Los trabajos prácticos y los trabajo de 

laboratorio. La V de Gowin. Resolución de problemas como investigación. Uso 

de simuladores. Webquest. Etc.   

 La evaluación. Criterios para la evaluación durante los trabajos prácticos. Su 

sentido, elementos y criterios. Distintas formas de evaluación: mapas 

conceptuales, rúbicas, etc.   

 

 

 

Programa Analítico:  

 

Módulo 1:  La docencia universitaria. Modelos de enseñanza aprendizaje. 

Características principales. Fortalezas y debilidades. Las características de los 

trabajos prácticos. Como aprende el que aprende. Las ideas previas de los 

estudiantes como punto de partida para favorecer el aprendizaje. La incidencia de las 

distintas teorías de aprendizaje en la selección y secuenciación de contenidos y 

actividades en la enseñanza de la Química. 

 

Módulo 2: El aula y el laboratorio de clases como escenario complejo. Los 

contenidos de la enseñanza de las ciencias químicas. La información gráfica como 

lenguaje. Procesamiento de la información gráfica. El uso de la imagen en clase de 

ciencias y en materiales para la enseñanza. Las actividades experimentales. 



Definición y características. Propósitos de las actividades experimentales. Niveles 

representacionales de la ciencia (Análisis del modelo de Johnston para la química). 

El laboratorio como contexto particular de aprendizaje. Criterios para el análisis de 

trabajos prácticos. 

 

Módulo 3: La construcción del conocimiento científico y su relación con las actividades 

prácticas. Diferentes perspectivas: Inductivismo - empirismo, Falsacionismo. Nuevas 

corrientes epistemológicas: Kuhn. Feyerabend. Lakatos. Los trabajos prácticos. El 

trabajo de laboratorio. Uso de simuladores. La incidencia de las distintas corrientes 

epistemológicas en la selección y secuenciación de contenidos y actividades en la 

enseñanza de la Química. La resolución de ejercicios y problemas. El aprendizaje 

basado en problemas desde la enseñanza para la comprensión. Secuenciación de las 

actividades. Problemas abiertos y cerrados. Diferentes niveles de complejidad. 

 

Módulo 4: Criterios para la evaluación durante los trabajos prácticos. Evaluación 

formativa y sumativa. Diferentes formatos de evaluaciones. Su sentido, elementos y 

criterios. Correlato entre actividades prácticas, parciales y exámenes finales.  

 

Cronograma de actividades: 

Fecha Teórico Actividades prácticas 

  18 sep Presentación 

 

Módulo 1:  La docencia universitaria. 

Modelos de enseñanza aprendizaje. 

Características principales. Fortalezas y 

debilidades. Las características de los 

trabajos prácticos. Como aprende el que 

aprende. Las ideas previas de los 

estudiantes como punto de partida para 

favorecer el aprendizaje. La incidencia de las 

distintas teorías de aprendizaje en la 

selección y secuenciación de contenidos y 

actividades en la enseñanza de la Química. 

 

 

Indagación de ideas 

previas. 

La incidencia de las 

distintas teorías de 

aprendizaje en la 

selección y 

secuenciación de 

contenidos y actividades 

en la enseñanza de la 

Química 

Revisión de actividades 

en las guías de cátedra. 

25 sep  

 

Módulo 2: El aula y el laboratorio de clases 

como escenario complejo. Los contenidos 

de la enseñanza de las ciencias químicas. 

La información gráfica como lenguaje. 

Procesamiento de la información gráfica. El 

uso de la imagen en clase de ciencias y en 

materiales para la enseñanza. Las 

actividades experimentales. Definición y 

características. Propósitos de las 

 Los trabajos prácticos 

de laboratorio. 

Revisión de actividades 

en las guías de cátedra. 

Los  niveles 

representacionales de la 

química en los trabajos 

prácticos. 



actividades experimentales. Niveles 

representacionales de la ciencia (Análisis 

del modelo de Johnston para la química). El 

laboratorio como contexto particular de 

aprendizaje. Criterios para el análisis de 

trabajos prácticos 

02 oct  

 

  

Módulo 3 : La construcción del conocimiento 

científico y su relación con las actividades 

prácticas. Diferentes perspectivas: 

Inductivismo - empirismo, Falsacionismo. 

Nuevas corrientes epistemológicas: Kuhn. 

Feyerabend. Lakatos. El trabajo de 

laboratorio. Uso de simuladores. La 

incidencia de las distintas corrientes 

epistemológicas en la selección y 

secuenciación de contenidos y actividades 

en la enseñanza de la Química. La 

resolución de ejercicios y problemas. 

Diferentes niveles de complejidad. 

 

La incidencia de las 

distintas corrientes 

epistemológicas y su 

incidencia en la selección 

y secuenciación de 

contenidos y actividades 

en la enseñanza de la 

Química 

Revisión de actividades 

en las guías de cátedra. 

09 oct 
Módulo 4 -primera parte-: Criterios para la 

evaluación durante los trabajos prácticos. 

Evaluación formativa y sumativa. Diferentes 

formatos de evaluaciones.  

 

Tipos de evaluación en 

los trabajos prácticos. 

Aplicación de la V de 

Gowin. Uso de rúbricas. 

16 oct 
Módulo 4 -segunda parte-: Diferentes 

formatos de evaluaciones. Su sentido, 

elementos y criterios. Correlato entre 

actividades prácticas, parciales y exámenes 

finales. 

Rubricas. Usos en las 

actividades prácticas. 

Metaevaluación. 

 

Carga horaria: 20 hs. 5 clases presenciales de 4 hs cada una. De 9h a 13h 

 

Actividad Práctica: las actividades prácticas se desarrollan durante las clases 

presenciales. 

 

Modalidad: Teórico-práctica 

 

 

Evaluación:  

Se realizará un trabajo final, escrito, en la que se solicitará la elaboración (o 

reelaboración) de una actividad práctica de una asignatura del Departamento al que 

pertenece la/el doctorando.  
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N° mínimo de alumnos para dictar el curso: 10 
Nº máximo de alumnos admitidos: 30 
 
Arancel: gratuito para doctorandos de la FCQ. UNC 
              
 
Incluye certificado: Si 
 
9. Indicar cualquier otra característica concerniente al curso que considere de 
interés o que se juzgue de importancia para su aprobación y/o divulgación: 
 
10. AVALES 
 
 
El dictado del curso cuenta con el aval del:  
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